Kodnyvismertetés

Nemcsak tanitani, hanem élményt adni, kedvet csiholni,
kitartdsra és kritikai szemléletre, 6nismeretre nevelni

(Szalay Luca (szerk.): A kémiatanitds mddszertana)

»A kémiatanitds mddszertana” cim( szak- s

zdrkdztatds, tehetséggondozds és az Infokom-

TAVOR £128.2-431-2013:0007

mddszertani jegyzet, mely a TAMOP 4.1.2.B.2-
13/1-2013-0007 szdmd, ,,0rszdgos koordindcié-
val a pedagégusképzés megujitdsdért” cimi pro-
jekt keretében késziilt, hidnypd6tlé mii.
Hidnyp6tld, hiszen az utdbbi évek, illetve a
szdzadforduld ugrdsszerd véltozdst hoztak na-
gyon sok tekintetben. Megvaltozott a tdrsada-
lom kémiai folyamatokra vonatkozé szemléle-
te, és igy a gyerekek kémiai és természettudo-
mdnyos attittidjei, valamint kognitiv preferen-
cidi is. A kozoktatds rendszerének djrahangold-
sa, illet6leg az infokommunikdcids hdttér je-
lentékeny fejldése-térnyerése ugyszintén hoz- o
zdjdrult a kémiatanitds erGtereinek djraszerve-
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munikdcids technoldgidk alkalmazdsa a ké-
miaoktatdsban cim( fejezetekben). A Gondol-
koddsi képességek fejlesztése cimi szakaszban
példdul 23 (!) mintafeladat konkretizdlja az is-
mertetett médszereket.

A jegyzetben tételesen dsszegytjtve megta-
ldlhatjuk tovdbbd a kiilénboz§ szintd és temati-
kdja versenyek, kutatdsi helyek, tdborok, szer-
vezetek elérhetségét, de otleteket nyerhetiink
a Web 2.0 szolgdltatdsok keretében bloggerek-
t8l, blogjaikbdl egyarant (Szertdr, H,SO, Kod-
piszkdld), melyek megmutatjdk azt is tobbek
kozott, hogy hol és hogyan tarthatjuk a kap-
csolatot mds tandr kollégdkkal szerte a vildgon.

SZECH Euwv
Vour

z8déséhez.

A szerkeszt6, Szalay Luca igy fogalmaz ,,Eppen emiatt is nagy
szilkség van arra, hogy a sok szempontbdl kedvezdtlen helyzet el-
lenére a magyar szakemberek dltal dsszegyiijtott, kiprébdlt és hi-
teles tudds kozkinccsé vdljon, mind a tandrképzésben részt vevd
hallgaték, mind a gyakorlé kémiatandrok kiorében. A szerzdk ko-
zill az évtizedek dta szakmddszertant tanitd kollégdk tapaszta-
lata és a kordbban e témdban megjelent konyvek [1-5] révén
azonban szerencsére a most késziilt jegyzettel megteremthetd volt
a folytonossdg.”

A jegyzet teljesiti a kittizott célokat. S6t, véleményem szerint
tobbet is ad, hiszen szakmai és objektiv témdja ellenére 4thatja a
gyerekeket szeretd, a gyerekek érdekeit el6nyben részesit§ szem-
lélet. ,,Hangja” azoknak a hangja, akik nem csak tanitani, hanem
élményt adni, kedvet csiholni, kitartdsra és kritikai szemléletre,
onismeretre szeretnének nevelni.

A jegyzet szervez§dése, az azt dthaté ldtdsméd egyik kulcs-
momentuma a praktikumra valé torekvés. A fejezetek kozott di-
namikus kapcsolat van, a megfelel§ linkek 6sszefiiggd hélézattd
szervezik a fejezeteket — igy mindvégig segitve az olvasét abban,
hogy az adott témakdorben felvetett oktatdsi dimenziét mint komp-
lex szitudcidit értelmezze, és ne izoldltan kezeljen egy-egy prob-
1émat, feladatot.

Tizenkét fejezetében szdmos teriiletet érint. Jobb-e az oxigén-
nel dusitott viz? Kell-e ltigositani? Miért csattannak ki a bogyés
gytimolcsok esd utdn? Honnan ,,tudja” az aktiv szén, hogy mit
kell megkotnie? Milyen is voltaképpen a gyerekek tuddsa? Ho-
gyan mérhetiink és valéban azt mérjiik-e, amit szeretnénk? Ho-
gyan végezhetiink tudomdnyosan korrekt osztdlytermi kutatdso-
kat, hogyan tdjékozddhatunk az oktatds-kutatds legtjabb ered-
ményeirGl? A jegyzet a folsoroltakon tul sok mds kérdésre is
tobbszempont vdlaszokat és timpontot nyujthat (Altudomdnyok
és ismeretterjesztés, Ellendrzés és értékelés, Oktatdsi mddszerek,
A kémiaoktatds kutatdsdnak alapjai, Differencidlt oktatds, fel-
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Miért nehéz a kémia a gyerekek szdmadra?
Mi a kiilonbség a magolds és a kreativ mentés kozott? Mi, tand-
rok, hogyan térképezhetjiik fol és hogyan korrigédlhatjuk a didkok
tévképzeteit? A 2. fejezetben Téth Zoltdn a kémiai fogalmak ta-
nitdsdnak lehet8ségeit és problémdit foglalja 6ssze. Sz6 esik pél-
dédul a mindennapi tapasztalatokon alapulé gondolkodds veszé-
lyeirdl [6-7] is, és az elméleti rendszerezésen til megannyi konk-
rét megolddsi utat és segitséget kindl a tévképzetek feltdrdsdra,
kezelésére. Itt emelem ki azt is, hogy a jegyzet egyik nagy erénye,
hogy minden fejezet végén a legfrissebb szakirodalmak listdja is
szerepel, mely igy nagy segitségiinkre lehet az elmélyiilésben.

A negyedik fejezet (Kémiai kisérletek és egyéb szemléltetési
mddok) szerzGi dttekintve a kisérletezési modszereket mindvégig
szem eldtt tartjdk, hogy a kiilonb6z6 pedagdgiai helyzetekben,
mds és mds igény( osztédlyokban, adott szertdri felszereltség mel-
lett milyen lehet8ségeink lehetnek a szemléltetésre. Torekszenek
a kornyezettudatos és anyagtakarékos technikak bemutatdsdra,
emellett azt is fontosnak tartjdk, hogy a tanuldk (sziil6i feliigye-
let mellett) otthon is haszndlhatd, hétkdznapi anyagokkal is ki-
sérletezhessenek beldtva, hogy a kémia nem az drtalmas vegy-
szerek absztrakt reakciéval val6 vesz8dés élményét jelenti (Mar-
garinok zsirtartalmdnak vizsgdlata, Miért gydgyit a mézes tea).
Ebben a fejezetben olvashatunk a gyorstesztek oktatdsba val be-
épitésének lehetdségeirdl is, melyek orvosi, kornyezeti céld al-
kalmazdsai dltal kozos, bioldgiai-kémiai témahetek szervezését is
megkonnyithetik.

A kutatdsalapu tanuldst bemutatd szakaszban az tn. IBST
mdédszert is megismerhetjiik. A szerzGk [8] — hasonléan A kémiai
szdmitdsok tanitdsa cimd fejezethez — itt is kritikai észrevéte-
lekkel és friss kutatdsi eredményekkel gazdagitjdk a jegyzet anya-
gdt [9-12].

Osszefoglalva elmondhaté, hogy ,,A kémiatanitds mddszerta-
na” cimi szakmddszertani jegyzet igazi segitség és igen fontos
szakirodalma lesz mind a tandr szakos hallgatéknak, mind pedig
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azoknak a kémiatandroknak, akik nyitottak az 4j médszerekre
és fejlédni, véltoztatni szeretnek. Fejezetei dsszhangban, egység-
ben és kapcsolatban vannak egymdssal. Valahogy dgy, ahogy a
tantdrgyaknak, tandroknak, iskoldknak, didkoknak és a tudo-
mdnyteriileteknek is lenniiik kellene. Formdjdval, nyelvezetével,
egész megalkotottsdgaval példdzza az integritdst.

Figyelemfelkelt§ kisérleteivel, gondolatébresztd feladataival
nem csak 6tleteket ad, hanem djabb-jobb feladatok és technikdk
kidolgozdsdra is sarkall.

A Baldzs Katalin, Csenki Jézsef, F6z8 Attila Ldszl6, Labancz
Istvdn, Riedel Miklés, Rézsahegyi Mdrta, Schréth Agnes, Szalay
Luca (alkot6 szerkeszt8), Téth Zoltdn, Wajand Judit: A kémiata-
nitds mddszertana (ELTE, Budapest, 2015) jegyzet szabadon le-
tolthetd: http://ttomc.elte.hu/kiadvany/kemiatanitas-modszerta-
na-jegyzet. Dévid Agnes

Debreceni Egyetem TTK Kémiai Intézet
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Kutatdsi eredményekre épiils
kémiaoktatds

(Tdth Zoltdn: Korszerii kémia tantdrgy-pedagdgia.
Hid a pedagdgiai kutatds és a kémiaoktatds kozott)

A kémia tantdrgy népszerttlenségének ténye ma mdr kozhely
szdmba megy a laikus kozonség korében is, kémidval foglalkozdék
szdmdra pedig kiilonosen f4j6é pont. Tobb évtizedes kutatdsok ke-
resik az okokat és a kutatdsi eredmények konyvtdrakat toltenek
meg, azonban utdébbiak a kozoktatdsban mégsem ldtszanak
hasznosulni. Téth Zoltdn kényve azért hidnypé6tls, mert valéban
— ahogyan a konyv alcimében is {géri — hid a pedagégiai kutatds
és a kémiaoktatds kozott.

A konyv hdrom, egymdstdl jol elkiilonithet§, ugyanakkor a
megfogalmazott cél elérése érdekében szerves egységgé osszefti-
z6tt fejezetbdl dll. Ezekben a szerz§ sorra veszi a kutatdsi ered-
mények hasznositdsdnak lehet§ségeit a napi gyakorlatban, a
mddszertani lehetGségeket és eszkozoket kiprobdlt és alkalmaz-
hat¢ példdkkal szemléltetve, végiil a kémiaoktatds kutatdsdnak
mddszertani alapjaiba nyeriink betekintést. A jobb megértést 23
tdbldzat és 32 dbra segiti. A szakkonyv végén a 327 elemd hivat-
kozdslista a hazai és a nemzetkézi korszerd szakirodalom széles
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kord ismeretét bizonyitja, és az érdekl§ddk szdmdra dtmutatdsul
szolgdl egy-egy részteriilet alaposabb tanulmdnyozdsahoz.

Egy kutatdsi eredményekre tdmaszkodd

kémiaoktatds elméleti alapjai

A kémiatanulds nehézségeinek okait keresve a kutatdék a fogalmi
megértés nehézségeit tdrtdk fel elsGsorban a kognitiv pszichold-
gia eredményeire (Eysenck és Keane, 1997) és hdrom tanuldsel-
méleti modellre tdmaszkodva. A tanuldst informdciéfeldolgozds-
ként értelmez8 modell, a konstruktivista tanuldsfelfogds és a
kognitiv terhelés elmélete részletes és példdkkal bGségesen il-
lusztrdlt bemutatdsa utén mindhdrom modell esetében mddszer-
tani ajdnldsokat kapunk a tanuldsi hibdk felismerésére és javitd-
sdra. A megértési nehézségek djabb forrdsa lehet a diSessa (1983)
altal leirt primitiv axiomdk (p-primek) jelenléte a gondolkodd-
sunkban vagy a Talanquer (2006) dltal felfedezett implicit felté-
telezések alkalmazdsa. Mindkét elméletet olvasmdnyosan, szem-
1életes példdkkal illusztrélva ismerhetjiik meg.

A fejezet kovetkez§ részében a ,Miért nehéz a kémia?” kér-
désre keres vélaszt a szerz§. A térgyalt altémdk tobbsége a kémia
tananyaghoz kapcsolddik, de hatdrtudomdnyokat is érint6 vizs-
gdlatokba is betekintést enged. Az egész fejezet tilmutat a kémia
szakmddszertanon és kutatdsdn, egyéb targyak tanitdsdval és
szakmddszertani kutatdsdval foglalkozdk szdmdra is hasznos és
informativ. A gyakorlé kémiatandrok, egy szakért§ vezet§ dtmu-
tatdsai alapjdn megérthetik tanitvdnyaik nehézségeit és Gtleteket
is kapnak a segitségnyujtdshoz.

A fejezet utols6 részében a fogalmi megértés nehézségeinek fel-
tdrdsdrdl olvashatunk. Nemcsak tandri szakmddszertani, hanem
kutatdsmddszertani itmutaté is ez, egyebek mellett az interji-
készités, a szdasszocidcids és osszekapcsolt feleletvdlasztdsos
tesztek készitése és értékelése témdban. A bemutatott példdk va-
16s problémdkrdl szélnak, a tananyaghoz kothetdk, kozvetleniil
kiprébdlhatdk.

Amikor szembesiiltiink a hibds tanuléi védlaszokkal, és most
mdr megfelel§ fegyvertdrunk van arra vonatkozdan, hogy kicsit
a hibdk mogé is tekintsiink, azonnal adddik a kérdés, hogyan
oldjuk meg a felmeriilt megértési problémdkat. Téth Zoltdn né-
hdny tanitdsi stratégia bemutatdsdval segitségiinkre siet ebben a
kérdésben is. Olyan korszerd mdédszerekrdl olvashatunk, mint a
kognitiv konfliktus generdldsa (Adey, 1999; Korom, 2005), a ko-
operatfv tanuldsi technikdk (Kagan, 2001) és a legfrissebb kipré-
bélt és elemzett mddszer, Mazur (2014) egymast tanitds (peer
instruction) mddszere.

ToTH ZOLTAN

Korszerii kémia tantargypedagégia -
hid a pedagégiai kutatas és
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A kémiaoktatds eszkizei, eljdrdsai és mddszerei
a kutatdsi eredmények tiikrében

A mésodik fejezetben a kémiaoktatds eszkozeit és eljdrdsait veszi
sorra a szerzG a kutatdsi eredményekre tdmaszkodva.

A Mbajiorgu és Reid (2006) ltal kidolgozott, a kémia szak-
mddszertani kutatdsokon alapuld tanterv ismertetésébdl egyebek
mellett megtudhatjuk, hogy az idedlis tanterv mindenkihez szdl,
nemcsak a néhdny kémidban tehetséges didkhoz, alkalmazds-
kozpontd, célja a fogalmak megértése, nemcsak az informédcié
dtaddsa. Téth Zoltdn ezen alapelvek alapjdn irt tankonyveibdl vett
példdkkal illusztrélja a hétkoznapi megvaldsitds lehetségeit.
Praktikus tandcsokkal l4t el benntinket a tananyagfejlesztés, pre-
zentdcié vagy interaktiv tébldra fejlesztett flipchart készitésével
kapcsolatban is.

Kiilonosen izgalmas és erds része a fejezetnek a konstrukti-
vista tanuldsfelfogds értelmében javasolt mddszerek bemutatdsa
és a kooperdcids technikdkat alkalmazé rész, amelyben néhdny
témakor konkrét, érdra lebontott feldolgozdsi receptjét olvashat-
juk. A mddszerek bemutatdsdn tul a hozzdjuk kapcsol6dd, sok-
szor eredményességet, bevéldst mérg kutatdsokrdl is olvasha-
tunk, st helyenként a médszer kritikdjdt is, példdul Kirschner
tanulmdnydra hivatkozva (Kirschner, Sweller és Clark, 2006).

A szemléltetés lehetGségeivel és didaktikai kérdéseivel foglal-
koz6 részben a kémiai kisérletek klasszikus csoportositdsa mel-
lett részletes elemzést kapunk azokrdl az 4j kutatdsokrdl, ame-
lyek a laboratériumi gyakorlatok hatékonysdganak novelésérél
szélnak (Sirhan és Reid, 2001; Reid, 2008). A tandrai kisérletezés
Uj irdnyzatainak bemutatdsdndl helyet kapott az Obendrauf-féle
fecskendds gézfejleszt§ késziilékkel elvégezhetd gdzkisérletek
csoportja (Sarka és Téth, 2015), a csempén és sztirGpapiron kivi-
telezhetd kisérletek és az otthoni kisérletek néhdny példdja. A
szemléltetéssel foglalkoz6 alfejezetet a statikus és dinamikus mo-
dellek ismertetése, valamint az IKT-technikdk nytjtotta lehetd-
ségek rovid bemutatdsa zdrja.

A fejezet egyik legfajstilyosabb része a problémamegolddsrol
sz6l. A problémék tipusait, megolddsuk modellezését, a problé-
mamegoldds fejlesztésének kémiadrai lehet§ségeit 4ttekintve, a
kovetkezSkben a kémiai szdmitdsok tanitdsdnak mdédszertand-
hoz kapunk hasznos otleteket. A tudoményos igényd elemzés se-
githeti a gyakorld tandrokat a tanulék gondolkoddsmddjdnak jobb
megértésében és a feladat-megolddsi stratégidk kialakitdsdban.
Legvégiil az ellendrzés és az értékelés néhdny ismert és kevésbé
ismert aspektusdrdl olvashatunk.

A kémiaoktatds kutatdsdnak mddszertani alapjai
A harmadik fejezet két, j6l koriilhatdrolhaté témadval foglalkozik.
Az els6ben a szerz§ a kémiaoktatds kutatdsdnak dltaldnos kér-
déseit térgyalja és magdt a mdédszertani kutatdst helyezi el a ké-
miai kutatdsok és a tdrsadalomtudomdnyi kutatdsok viszonyla-
tdban. A mdsodik, rendkiviil izgalmas részben a tuddsszerkezet
- vizsgdlatok legijabb eredményeibe nyeriink betekintést.
Sajdtos helyet foglalnak el a tudomdnyok kozétt a tantdrgyi
szakmddszertanok. Egyesek a ,,Tudomdny-e a kémia szakmdéd-
szertan?” kérdést is felvetik. Téth Zoltdn vélasza szerint, ameny-
nyiben megfelel a tudomdnyossdg kritériumainak, igen. A kér-
dés nemcsak elméletileg és a szakmddszertannal foglalkozé ok-
tatok 6nmeghatdrozdsa szempontjdbdl fontos. A mostandban be-
vezetésre keriil§ pedagdgus-életpdlya modellhez kapcsoléddan a
pedagégusok egy eddig nem nevesitett, bdr létezd csoportja, a
kutatétandrok is megjelentek a pedagdgus tdrsadalomban. Szé-
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mukra, de killéndsen a fiatal kollégdk szdmdra nélkiilozhetetlen,
hogy tisztdban legyenek néhdny alapvetd kutatds-mddszertani és
etikai kérdéssel.

A fejezet mdsodik részében a tuddsszerkezet-vizsgélatok leg-
Ujabb eredményeirdl, a fogalmi térképekrél vagy a széasszocid-
ciés mddszerekrdl és az optimdlis tanuldsi utak meghatdrozdsa-
rdl olvashatunk.

A konyv tudomanyos igénnyel megirt, mégis kozérthetd, ol-
vasmdnyos munka. Haszonnal forgathatjak kémidval és mdd-
szertani kutatdsokkal foglalkozé szakmabeliek és laikus érdekls-
dék is, de a tandrképzés és tandrtovabbképzés anyagai koziil sem
maradhat ki.

Az irodalmi hivatkozdsok részletei megtaldlhaték a bemutatott
kényvben.

Téth Zoltédn Korszeril kémia tantdrgy-pedagdgia cimd mun-
kdja a SZAKTARNET (TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0009) pdlydzat
keretében a Debreceni Egyetemi Kiadé gondozdséban jelent meg
2015-ben, és szabadon letélthetd: http://tanarkepzes.unideb.hu/
szaktarnet/kiadvanyok/korszeru_kemia_tantargypedagogia.pdf.

Dob6né Tarai Eva
Berzsenyi Ddniel Gimndzium, Budapest

A j6 tandr (is) holtig tanul

(Bohdaneczky Ldszloné, Sarka Lajos és Tdth Zoltdn:
Kémiatandrok szakmddszertani tovdbbképzése)

A 21. szdzad kezdetén a tandri szakma legnagyobb kihivdsdval a
kémidt tanité tandrok szembesiiltek. A legelvontabb, a legkevés-
bé kedvelt tdrgyat kell oktatni tgy, hogy megvaltozott a tanulék
informdciészerzési médja, a feldolgozds mindsége, novekedtek a
tanuldk tandrédval szembeni elvdrdsai és megvdltoztak a tudds jel-
legével kapcsolatos tdrsadalmi elképzelések is. A nem szakmabe-
liek valdszintileg ugy vélik, hogy most a tandr feladata, hogy a
megyviltozott igény( korosztdly szdmdra a — mar kozel szdz éve
létez8 — tartalomhoz megtaldlja a legtjabb keretet. De ez nem
ilyen egyszerd, a médszer és a tartalom egymdsba fonddik; a
tartalom dtstrukturdldsa és a keretek véltoztatdsa egyiitt jér. En-
nek bizonyitékaként elég dsszehasonlitani példdul az utolsé egy-
szinnyomdsud tankonyvet a napjainkban haszndlatban levivel a
layout és az egyes témdk informdciémennyiségét tekintve.

A kotelez8en el§irt tananyag oly gyakran vdltozott meg az
utébbi negyedszdzadban, hogy ha egy hiisz éve végzett tandr csak
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azt a médszertani repertodrt haszndlnd, amellyel kibocsdtottdk az
egyetemrdl, az a didk és a tandr szdmdra is kudarccal jarna.

A szakmai megujuldshoz vezet§ ut az utébbi két évtizedben
egyidejileg valt a virtudlis térben egyszertibbé, a valdsdgos élet-
ben pedig nehezebbé a tandrok szdmdra. Konnyebb lett a helyzet,
mert a magyar pedagdgus a nyugati kollégdival egyidejileg jut-
hat hozzd az online feliiletek informdciéihoz. De sok tandrnak
nyelvi és id8beli nehézséget okoz, hogy kisziirje a tobbségében
angol nyelvl szakmddszertani folyéiratok publikéciéibdl a szak-
tdrgydnak, érdeklgdési korének megfelel§ cikkeket, képes legyen
azt adaptdlni a magyarorszdgi viszonyokra. Ugyanakkor a szak-
mai tovabbképzések tdmogatdsdra az iskoldknak nincsenek meg
az anyagi feltételei. A pedagdgusok csak jelentds személyes anyagi
rdforditdssal vehetnek részt olyan konferencidkon, szakmddszer-
tani képzéseken, ahol a szakma legtijabb eredményeirdl értestil-
hetnek.

A megujulds egyik jarhaté ttja lehet az olyan periodika meg-
jelentetése, amely Osszegytjti a szakmddszertan aktudlis ered-
ményeit, és bemutatja ezek lehetséges felhaszndldsi médjait. A
kémidval kapcsolatban tobb mint egy évtizeddel ezel8tt jelent
meg ilyen, a tantdrgy oktatdsdval foglakozé kiadvadny, amelynek
tartalma valds tandri igényekre, elvdrdsokra épiilt. Ezt a hidnyt
ismerte fel a Debreceni Egyetem, ahol a kémiatandrok mddszer-
tani tovdbbképzése mellett konyv formdjdban is megjelentették
annak szakmai anyagit.

A konyv fejezetei a kovetkezGk (zdréjelben az adott fejezet

szerzBi):

A fogalmi megértés problémdja a kémidban (T6th Zoltédn)

Képességtejlesztés a kémiadrdn (Bohdaneczky Lészléné

Kooperativ technikdk alkalmazdsa a kémia tanitdsaban (Boh-

daneczky Ldszléné)

A projektmdédszer alkalmazdsa a kémia tanitdsdban (Bohda-

neczky Laszloné)

Szdmit6gépes programok a kémiatandr szolgédlatdban (Bohda-

neczky Laszloné

Alkalmazdskozpontt kémiatanitds (Téth Zoltdn)

Uj lehet&ségek a tandrai kisérletezésben (T6th Zoltdn, Sarka

Lajos)

Az alapvet§ kémiai szdmitdsok tanitdsdénak mddszertani kér-

dései (Téth Zoltdn)

Felkésziilés és felkészités a kémiaérettségire (Sarka Lajos)

A tehetséggondozds lehet§ségei kémidbdl (Bohdaneczky Lész-

16né, Sarka Lajos)

Az elméleti részekben a mddszertani kutatdsok f6bb irdnyai-
nak bemutatdsa torténik. Ezek t6bbsége a kémia oktatdsdban a
megértés gatjaként mikods tényezSk feltdrdsdra fokuszdl. Az
utdbbi évek vizsgdlatai a tanuldi gondolkoddst, a fogalomalkotds
lépéseit igyekeznek feltdrni. A legtijabb eredmények szerint a ké-
mia absztrakt fogalmainak megértését sok esetben éppen azok
a gondolati konstrukcidk, sémdk gétoljak, amelyeket azért alaki-
tottunk ki, hogy azokkal kénnyebben oldhassuk meg a minden-
napok problémdit.

Nagyon érdekes az alkalmazdskozpontu kémiatanitdssal fog-
lakoz6 fejezet alapfeltevése. A kémia népszertiségvesztésének
egyik okdt tobb elemzd is a ,,tudds” szemlélet( oktatdsban ldtja.
A tanul6 fogalmi fejldése szdmdra sokkal el6nyosebbnek tiinik,
ha nem egy mds dltal kinyilatkoztatott, megkérdGjelezhetetlen 4l-
litést kell elfogadnia, hanem egy valéban izgalmas problémdabdl
kiindulva maga konstrudlhatja meg tuddsdt. Ez hasonld a tanu-
16k 4ltal ismert sorozatok (Dr. Csont, Sherlock, Dr. House stb.) sé-
madjdhoz, mikor a felmertilt problémdbdl a természettudoményos
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miveltségre és a logikdra tdmaszkodva oldjak meg a problémat.
A tanuldsi folyamat ilyen szervezése azt sugallja a didkok szdmdra,
hogy a kémia nem egy elefdntcsonttoronyba hizédott tudomadny,
hanem a mindennapok megértésének egyik eszkoze. A fejezet-
ben 50 ilyen, igazdn érdekes kisérletet, problémdt ismertetnek.

A kémia fogalmai elvontak, a tanulék szdmdra az egyik leg-
nagyobb kihivds ezeket a fogalmakat helyesen értelmezni; és ez-
zel egyidejlileg a tandrnak is nehézség azt ellendrizni, miként
konstrudlddtak didkjaiban ezek a fogalmak. A szerz6k szdmos
otletet adnak a képesség- és kreativitdsfejlesztésre olyan asszoci-
dcids feladatokon keresztiil, melyekbdl a tandr kovetkeztetést
vonhat le oktatdsi stratégidjanak sikerességére is.

A kémia tanuldsdnak legkevésbé kedvelt része a feladatmegol-
dds. A tandrok tGbbsége osztonds feladatmegoldé: a tandraitdl ta-
nult néhdny séma alapjdn, autodidakta médon rdérzett a tbbi
feladat valamilyen megolddsi mdédjdra. Tandrként ezt az dltala ki-
taldlt médszert adja 4t didkjainak. De valdszintileg nem vonta
vizsgdlat ald a megolddshoz vezet§ ut logikai [épéseit. A fejezet
egyszerre ad hasznos utmutatdst a didkok feladatmegoldé ké-
pességének fejlesztésére és visszajelzést a tandrnak sajdt példa-
megoldé mddszereinek hatékonysdgérdl.

A kiadvdnyban a legdjabb éraszervezési médok koziil a ko-
operativ technikdk és a projektmddszerrel torténd oktatds kertil
ismertetésre. Bdr a kiilfoldi és a hazai tapasztalatok is a médsze-
rek eredményességét hangsulyozzdk; létni kell, hogy a jelenlegi
hazai szabélyozdsi és ellenGrzési rendszer mellett egyre kevesebb
tandr vdllalja azt, hogy egy, a didkok szdmdra kedveltebb tanitd-
si mddszert haszndljon. Hogy redlis képiink legyen a felhaszndl-
hatdsdgdrdl, a szerzdk ismertetik a buktatdkat is.

A szamitégépes mddszerek megjelenése az oktatdsban szintén
megosztja a pedagdégustdrsadalmat. Az egyik kivélté oka ennek
az a folyamat, amelynek sordn a szdmitégépes eszkozok drai
haszndlata az egyik mérdszdma lett a pedagégus mindsitésének.
[gy a médszertani tovabbképzéseken is teret kellett biztositani a
mddszer felhaszndlhatésdgdnak.

A kémia tanitdsdnak mdsik ingovdnyos talaja a ,hogyan,
mennyit, miért kisérletezziink az 6rdn”. A tantdrgy oktatdsdban
javasolt Uj kisérletek dsszevalogatdsakor az Gsszedlliték kihagytdk
a kémiai showmiisorok legijabb demonstrdcids kisérleteit, és jé
érzékkel azokat a kisérleteket raktdk be a kotetbe, amelyek di-
dkcsoportokkal is elvégezhetSk. A kisérleteknél szem el6tt tar-
tottdk azt az igényt, hogy egyre kevesebb vegyszerrel lehessen
végrehajtani a kisérleteket, valamint igyekeztek sok, hdztartds-
ban taldlhaté anyagot, eszkozt beépiteni.

A konyv az utdbbi évtized hidnypétlé miive, egy nagyszerti gon-
dolat djraélesztése. A konyvformdtum pedig kiilon nyeremény azok
szdmdra, akik a hagyomdnyos informdcidszerzés hivei. Hiszen
egészen mds érzés papiron lapozni, jegyzeteket irni mellé, véletle-
niil lebnteni savval a jegyzetet, mintha ugyanezt tablettel tennénk.

A tovébblépés egyik lehetséges ttja lehetne, hogy azok az
egyetemi, f&iskolai centrumok, ahol kémia szakmddszertani ku-
tatdsok folynak, bekapcsolddndnak ebbe a folyamatba, és sajét
kutatdsi eredményeikkel hozzdjarulndnak, hogy 2-3 évente meg-
jelenhessenek hasonld tematikdju kiadvdnyok a kémikus peda-
gbgustdrsadalom épiilésére.

A konyv a SZAKTARNET (TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0009)
pélydzat keretében a Debreceni Egyetemi Kiadé gondozdsdban je-
lent meg 2015-ben, és szabadon letslthetd: http://tanarkepzes.uni-
deb.hu/szaktarnet/kiadvanyok/kemiatanarok _szakm_tovabbk.pdf.

Ludanyi Lajos
Berze Nagy Jdnos Gimndzium, Gydngyos
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